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 چکيده
آموزان مددار  متوسدطه بدود. ايدن پدژوهش       برنامه درسي پنهان باهوش اخلاقي دانشرابطه هدف پژوهش تعيين 

ازلحاظ هدف کاربردي، ازلحاظ رويکرد کمي، ازلحاظ شيوه گردآوري اطلاعات پيمايشدي، و از لحداظ ندوح تحليد       
آموزان مقطع متوسطه اول  ي آماري تحقيق کليه دانشزي معادلات ساختاري بود. جامعهسا همبستگي مبتني بر مدل
نفدر بدود کده بده شديوه       384نفر(، حجم نمونه بر اسا  جدول مورگدان   20918قم بودند ) 3و دوم متوسطه ناحيه 

ت. بدراي گدردآوري   مورد تحلي  قرار گرفد  معتبرپرسشنامه  379انتخاب شدند و درنهايت  تصادفي سادهگيري  نمونه
برنامده   پرسشدنامه  و 91/0 با پايدايي آلفداي کرونبدا      لنيک و کي  ها  از دو پرسشنامه استاندارد هوش اخلاقي داده

هداي هدوش    ها نشان داد که سازه استفاده گرديد. يافته 83/0با پايايي آلفاي کرونبا  تقي پور و غفاري درسي پنهان 
باشند و در روابط ساختاري، بين برنامه درسي پنهان مدار   ازه لازم برخوردار مياخلاقي و برنامه درسي از روايي س

در کده  نشان داد  بررسي وزن هاي رگرسيونيوجود دارد.  51/0دار  آموزان رابطه مثبت و معني و هوش اخلاقي دانش
روابدط موجدود در   "، 38/0با وزن رگرسيوني   "مکانيسم تشويق و تنبيه"هاي برنامه درسي پنهان، مؤلفه  بين مؤلفه
بده ترتيدب بيشدترين     45/0 وزن رگرسديوني بدا   "فناوري اطلاعات و ارتباطات"و  61/0 وزن رگرسيونيبا  "مدرسه

هاي تحقيق و رابطه مثبت برنامه درسي پنهدان بدر هدوش     نقش را در تبيين هوش اخلاقي داشتند. با توجه به يافته
برنامه درسي پنهان براي تقويت هدوش  ي و مجريان و معلمان از ظرفيت برنامه ريزان درس شود اخلاقي پيشنهاد مي

 آموزان غاف  نباشند. اخلاقي دانش
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Abstract 
The objective of research was to determine the relationship between hidden curriculum 
with moral intelligence in high school students. This research, according to objective was 

an applied research and according to approach was quantitative; according to method of 
gathering data was a survey research and from the aspect of analysis was correlational, 

based on structural equations modeling. The statistical population was students in junior 
and senior high school in district 3 of Qom (20918 persons), The sample volume was 384 

persons according to Morgan table who were chosen by random sampling and at last 379 
right questionnaires were analyzed. For gathering data, two standard questionnaires about 

moral intelligence and hidden curriculum were used with Cronbach alpha stability of 0.83 
and 0.91. For data analyzing, Pearson correlational inferential tests, structural equations 

model and regression were used. Findings showed that moral intelligence and hidden 
curriculum components have necessary component reliability and in structural relations, 

there is a positive and meaningful relationship of 0.51. The study of regression weights 
showed that among the components of the hidden curriculum, the component of 

"encouragement and punishment mechanism" with a regression weight of 0.38, "school 
relationships" with a regression weight of 0.61 and "information and communication 

technology" with a regression weight 0.45 had the most role in explaining moral 
intelligence, respectively. According to the research findings and the positive relationship 

between hidden curriculum and moral intelligence, it is suggested that curriculum 
planners, administrators and teachers should not be unaware of the capacity of the hidden 

curriculum to strengthen students' moral intelligence. 
 

Keywords: hidden curriculum, moral intelligence, high school students, Qom city. 
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 مقدمه
ها پيش موردتوجه  هاي فردي در بين افراد جامعه است و اين امر از سال ترين تفاوت هوش يکي از مهم

بوده است. هرچند که اين پژوهشگران بيشتر بر جنبه شناختي هوش، همانند حافظه، ح  پژوهشگران 
همچون هيجان، رفتار هاي غير شناختي هوش  اند اما امروز محققان بر جنبه مسئله و تفکر تأکيد داشته

 Borba ط اجتماعي و معنويت و اخلاق توجه بيشتري دارند. هوش اخلاقي براي اولين بار توس

در رشته روانشناسي وارد شد. بوربا هوش اخلاقي را ظرفيت و توانايي درک درست از نادرست، (2005)

هوش اخلاقي در . کند مي ها و رفتار در جهت صحيح و درست تعريف داشتن اعتقادات قوي و عم  به آن
هاي ارتباطي و تسهي  و  روند زندگي، باعث کاهش تعارضات، افزايش پيوندهاي اجتماعي، افزايش مهارت

. افراد باهوش اخلاقي هميشه کارهايشان را با اصول (Skandari, 1387)شود  بهبود روابط مي
پذيري در افراد و درنتيجه بهبود کارايي  زنند که اين خود باعث افزايش تعهد و مسئوليت اخلاقي پيوند مي

 شود. فردي و گروهي مي

Lenink and Kill (2011) کنند؛ رفتار مستمر در  شاخصه را لحاظ مي 10 براي هوش اخلاقي
پذيري براي  گويي، ايستادگي براي حق، وفاي به عهد، مسئوليت ها و باورها، راست جهت اصول، ارزش

ها، قبول مسئوليت براي خدمت به ديگران، اهميت دادن  هات و شکستتصميمات شخصي، اقرار به اشتبا
 Borba به ديگران، توانايي در بخشش اشتباهات خود و توانايي در بخشش اشتباهات ديگران. 

هاي عملي، مفهوم هوش اخلاقي را در قالب پرورش هفت  آوري شواهد، پژوهشها و نمونه با جمع(2005)
داري، احترام، مهرباني،  اند از همدلي، وجدان، خويشتن فضاي  عبارتفضيلت مطرح کرده است. اين 

، احسا  اخلاقي بنياديني است که درک احساسات ديگران را براي فرد 1بردباري و انصاف. همدلي
گيري در امر درستي و  يک نداي دروني قوي است که به فرد در تصميم 2سازد. وجدان پذير مي امکان

اش ياري    به فرد در مهار کردن اميال نفساني3داري )خودکنترلي( خويشتن کند. نادرستي، کمک مي
داند، با ديگران  کند تا به علت آنکه احترام به ديگران را ارزشمند مي فرد را تشويق مي  4رساند. احترام مي

به فرد  6کند. بردباري توجه فرد را به رفاه و احساسات ديگران جلب مي 5باملاحظه رفتار کند. مهرباني
اندازها و باورهاي جديد باشد.  هاي ديگران را درک کند و آماده پذيرش چشم کند تا ويژگي کمک مي
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طرفانه رفتار کند و بنابراين، با رعايت  شود تا فرد با ديگران عادلانه، منصفانه و بي که موجب مي 1انصاف
جوانب را کاملاً بسنجد قانون، نوبت و شراکت، با ديگران تعام  کند و پيش از قضاوت، همه 

( 1باشد؛  شاخصه مهم مي 8عنوان يک فضيلت داراي  (. از منظر اسلام هوش اخلاقي به2005[)بوربا4]
( 8( دادورزي، 7( بردباري، 6رفتاري؛ ( خوش5( مدارا، 4( مهرورزي؛ 3پذيري،  ( مسئوليت2داري،  امانت

   (Vaziri et al, 2017)تغاف 
بر آن تأثير  توانند يم ياديموجب آن عوام  ز است و به يو آموختن يابمقوله اکتس يک ياخلاق هوش

 & Zavar) .دارند  تأثير را نيشتريب يخانواده و نظام آموزش ن،يوالد انيداشته باشند که از آن م

Yusofi,2015) ّيهاي اخلاق مرحله آموزش ارزش نيدر نخست ، آن است کهرسد يه آنچه به نظر مالبت 
 يپرورش هوش اخلاق يبرا يترين نهاد اجتماع عنوان مهم پرورش به و  است و آموزش نيوالد هدهبر ع

 نيشتريبعد از خانواده ب مدار (Rezapour and et al,2017). شده است  تعريف رانيفراگ
 ،يهمچون همکلاس ييها ها بعد از ورود به مدار  با نقش آموزان داشته و آن دانش يرا بر رو ياثرگذار
. شناسد يها را م نقش نياز ا کيهر  گاهينوح رفتار و جا شوند؛ يو... آشنا م ريم، معاون، مدمعلّ ،يگروه هم
 يمنابع و تلاش برا تيمحدود ،يريپذ تيمسئول گران،يد حقوق تينظم و انضباط، رعا  ياز قب يميمفاه
 يها بر آموزشوپرورش علاوه  طور ملمو  درک خواهند کرد. آموزش را به يشتريب يايبه مزا دنيرس
نقش کند  يفايا تواند يم يو اجتماع يهاي فرهنگ در انتقال ارزش يررسميغ يها آموزش قياز طر يرسم

(Nejat and et al,2017) يرسم 2درسيعنوان برنامه  به شتريما ب در کشور يبه برنامه درس نگرش 
 توسط بار نيح اولاصطلا اين است. 3. ولي سوي ديگر آن، برنامه درسي پنهانمدار  مدنظر هست

 نهيزم نيدر ا يکاررفته و از آن به بعد مطالعات فراوان در  به "در کلا  يزندگ"در کتاب  4جکسون

 .ها توسط مدار  است  نظام ارزش يمنض سيپنهان همان تدر يصورت گرفته است. برنامه درس

(Goodlad,1994)  
(2015) Debi  مدرسه توسط اعمال معلمان، تعام  برنامه درسي پنهان را دربردارنده آنچه در

برنامه درسي  Eisner(2014)نظر  زمي داند. ا شود،  آموزان و تعام  با محيط آموزشي آموخته مي دانش
قصد تحقق نتايج آموزشي براي يک يا چند  شده که به عبارت است از يک سلسله وقايع آموزشي طراحي

آميز از مانع برنامه درسي رسمي  ان را گذشتن موفقيتدرسي پنهوي برنامه شده است  بيني آموز پيش دانش
 ( برنامه1شود  شده دانسته است. به بيان آيزنر سه نوح برنامه درسي در مدار  ديده مي ريزي يا طرح
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شود که مستقيماً در مدار   اي اطلاق مي برنامه آشکار به برنامه .3برنامه پوچ( 3 2ضمني برنامه( 2 1آشکار
د. ادبيات، هنر، رياضيات و... . اين برنامه صريحاً در برنامه آموزشي مدرسه آموزش داده شو آموزش داده مي

 شود. مي
برنامه درسي پنهان اشاره به اثرات پنهان فضاي آموزشي نيز دارد. برنامه درسي پنهان آن چيزي است 

اي برنامه درسي آموزد. محتو آموز درواقع از حضور در مدرسه، وراي محتواي اصلي درو  مي که دانش
پنهان بيشتر غيرکلامي است و از جنس رفتاري است و ازقضا دلي  ماندگاري اثبات آن در ذهن 

تواند  آموزان، مرهون همين ويژگي است. برنامه درسي آشکار با هر ظرافتي که طراحي شود نمي دانش
آموزان  هاي دانش ي از آموختها آموزان باشد بلکه هميشه مقدار عمدههاي واقعي دانش کننده آموخته تعيين

شود. برنامه درسي پنهان منابع متعددي دارد ازجمله  فضاي فيزيکي  توسط برنامه درسي پنهان تعيين مي
 هاي اخلاقي معلم ها و خصلت مدرسه، ساختار قدرت موجود در مدرسه، فرهنگ، ويژگي

.(Mazbohi,2009)   

الف( محيط شناختي  منظور از محيط   ر استگيري برنامه درسي پنهان مؤث چهار محيط در شک 
هاي تدريس و شيوه ارزشيابي است. براي مثال برنامه  هاي درسي، روش شناختي عوام  نظير کتاب

که تخصيص  طوري هايي ويژه را در فراگيران ايجاد و تقويت نمايد. به تواند نگرش بندي درو  مي زمان
و تخصيص زمان کمتر به در  انشا حاوي اين پيام است  زمان بيشتري از برنامه هفتگي به در  رياضي

تري  هاي نگارش در مقايسه با توانايي حسابي و رياضي از جايگاه و شأن نازل ضمني است که مهارت
برخوردار است. ب( محيط اجتماعي  منظور از محيط اجتماعي روابط و مناسبات اجتماعي حاکم بر مدرسه 

گيرند. نحوه  طور مستقيم تحت تأثير آن قرار مي آموزان به است که دانش هاي متقابلي و آن دسته از کنش

 Mehr) گيري يادگيري قصد نشده است ترين عام  تأثيرگذار در شک  هاي متقاب ، مهم کنش

Mohammadi, 2004) د( محيط فيزيکي  سبک ساختمان مدرسه و نوح چيدمان کلا  در  نيز .
هاي غيرکلامي و  نظران علم ارتباطات معتقدند که آموزش . صاحبهاي ضمني باشد تواند حاوي پيام مي

دهنده  غير بياني بيش از ساير عوام  در انتقال به فراگيران نقش دارند. مراکز آموزشي و عناصر تشکي 
ها نظير رنگ، نور، صدا، تجهيزات حياط، راهروهاي تنگ و طولاني همه و همه اثرات تربيتي دارند.  آن

کند و بالعکس مراکز  ا و سرسبز نشاط و شادابي را به ارمغان آورده، يادگيري را آسان مييک مدرسه زيب
هاي شکسته و... رغبت به در  و  نور، تخته فرسوده، صندلي هاي کم آموزشي تنگ و کوچک باکلا 
اه با سالاري اداره مدرسه غالباً همر سالاري  ديوان برد. د( محيط ديوان بحث و يادگيري را از بين مي

                                                
1
 Reveal Curriculum 

2
 Hidden Curriculum 

3
 Absurd Curriculum 

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
m

eo
.1

0.
4.

95
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 jo
ur

na
lie

aa
.ir

 o
n 

20
25

-1
0-

28
 ]

 

                             5 / 22

http://dx.doi.org/10.52547/meo.10.4.95
https://journalieaa.ir/article-1-234-en.html


 ريت بر آموزش سازمانهامدي

 

100 

 

گيري برنامه  هاي مديريت آن، عاملي مؤثر در شک  ها و نظام مجموعه فشرده قوانين، مقررات، روش
 روند درسي پنهان به شمار مي

 . (Silver et al,1998 ) 
Jakson(2007) کند که مدرسه علاوه بر محتواي آموزشي که در برنامه  به اين موضوح اشاره مي

ها و ارتباطات داخ   سالار مدرسه و ترتيب سازمان بوروکراتيک و ديوانکند، از طريق  رسمي ارائه مي

همان  Kohlberg (1958)کند. برنامه درسي پنهان ازنظر دهي مي اي، برنامه پنهان را سازمان مدرسه
آموزش اخلاقي است و نقش معلم در انتقال استانداردهاي اخلاقي، اهميت اساسي دارد. همچنين برنامه 

سادگي  کند که به هايي استفاده مي ها، نگرش در مدار  براي آموزش ضمني هنجارها، ارزشدرسي پنهان 
افتد.  ها اتفاق مي شان و در مقابله با انتظارات آموزشگاهي و روند عادي زندگي در مدار  آن در زندگي

پذير نمودن  عهکارکردگرايان که نگرش مثبت نسبت به برنامه درسي پنهان دارند و آن را ابزاري براي جام
تواند پيامدهاي زير را به همراه داشته باشد   دانند، معتقدند که برنامه درسي پنهان مي آموزان مي دانش

شناسي، اخلاق پسنديده،  عادات بهداشتي، تفريحات سالم، علايق علمي و معنوي، ذوق هنري و زيبايي
دوستي، احترام به قوانين و  کاري و نوحشناسي، احترام به انسانيت، رقابت سالم و صميمانه، هم وظيفه

پرستي، پايبندي  مقررات، بزرگداشت خانواده، آزادمنشي، رعايت حقوق خود و ديگران، خودشکوفايي، ميهن

 Mehr)  گذاري، قضاوت اقتصادي، شهروند جهاني بودن و... ورسوم قومي، ارج ها، رعايت آداب به سنت

Mohammadi, 2004). 
آموزان، جو اجتماعي  است که بين ساختار فيزيکي مدرسه و رفتار انضباطي دانش نشان داده ها پژوهش

وجود دارد. همچنين يادگيري ناشي از برنامه درسي  هآموزان در مدرسه، رابط مدرسه و رفتار انضباطي دانش

 Norouzi)آموزان دارد  غيررسمي و برنامه درسي پنهان رابطه معناداري با رفتارهاي انضباطي دانش

Chegini et al,2019) 
 Samiee zafarghandi (2018)   بررسي رابطه برنامه درسي پنهان "در پژوهشي با عنوان

هاي موردمطالعه برنامه درسي پنهان سه مؤلفه  نشان دادند که از مؤلفه "آموزان باهوش هيجاني دانش
آموزان  هيجاني دانش آموزان باهوش هاي ارزشيابي و تعام  معلمان و دانش هاي تدريس، روش روش

  & ,Gol Mohammadian, Behrouziداراي رابطه مثبت و معنادار است. 

Yaseminezhad (2014) خود دريافتند که توانايي تشخيص درست و نادرست  هايدرنتيجه پژوهش
صورت مستقيم و  هاي مختلف در زندگي به در افراد در اثر تعاملات اجتماعي و در برخورد با موقعيت

شود. از طرفي شواهد قاطعي براي تعيين سهم وراثت و محيط در  آيد و تقويت مي مستقيم به دست ميغير
هايي که افراد در آن به قضاوت در مورد درستي و نادرستي عم   حال موقعيت هوش اخلاقي نيست. بااين

هاي هوش  ويژگي داري تواند در پرورش هوش اخلاقي مؤثر واقع شود. مثلاً مفهوم مردم پردازند، مي مي

 Fazl Elahi Ghomsheiهاي پژوهش  گيرد. يافته اخلاقي ازجمله انصاف و بخشش را در برمي
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هاي هوش اخلاقي،  عنوان مؤلفه پذيري يا مسئوليت گريزي به دهد که مسئوليت نشان مي(2015)
ت. عنوان برنامه درسي پنهان اس محصول نحوه عملکرد، رفتار و کردار معلمان و مديران به

Hashemipour (2012).  رابطه برنامه درسي پنهان با رشد اعتقادي و "در پژوهشي با عنوان
به اين نتيجه رسيده است که بين برنامه درسي پنهان با  "آموزان دوره متوسطه عملکرد تحصيلي دانش

 آموزان رابطه مثبت و معناداري وجود دارد. رشد اعتقادي و عملکرد تحصيلي دانش

Borges et al (2017)   پذيري و آگاهي نسبت به جامعه  کسب شايستگي در اخلاق مسئوليت
 & ,Fathi Vajargah کنند.  ترين نتايج برنامه درسي پنهان و يادگيري دانشجويان ياد مي را از مهم

Vahed Choukadeh (2008) هاي خطرآفرين در قلمرو برنامه  در پژوهشي نشان داد  آسيب
شده سطح  هاي انجام شده که بر اسا  تجربه و تحلي  بيت شهروندي شناساييدرسي پنهان براي تر

آموزان در  دهنده آن است که  دانش زايي مؤلفه جو اجتماعي در سطح قوي قرار دارد و اين نشان آسيب

 Borges et alلحاظ برنامه درسي پنهان قرار دارند.  معرض خطر جدي در بعد اجتماعي مدار  از

پذيري  وهشي جهت يافتن ارتباط بين برنامه درسي پنهان و يادگيري مسئوليتدر پژ .(2017)
پذيري در موضوعات گوناگون توسط برنامه  اند که يادگيري مسئوليت دانشجويان به اين نتيجه رسيده

پذيري دانشجويان براي  درسي رسمي برآورده نشده است؛ و برنامه درسي پنهان نقش مؤثري در مسئوليت
دهد  نشان مي Gengel and Turkoglu  (2016) هاي پژوهش  دار داشته است. يافتهتوسعه پاي

تر بود و در کلا  در  با اقليم منفي با استفاده از  که در کلا  در  با جو مثبت رفتارهاي مثبت بيش

در پژوهشي با Alsubaei (2015) شده تنوح رفتار وجود ندارد و تعام  محدودتر بود.  فراواني مشاهده
به اين نتيجه  "عنوان يکي از مسائ  و موضوعات فعلي برنامه درسي  برنامه درسي پنهان به"عنوان  

هاي آموزشي نشاءت گرفته است. تأثير مؤثر کارآمد  ي درسي پنهان اساساً از ادبيات در محيط رسيد  برنامه
ک برنامه درسي مبنا در عنوان ي آموزان دارد. مدار  از برنامه درسي پنهان بايد به و قوي بر دانش

 هاي مدار  استفاده کنند. فرهنگ
تأثير گذار  به نظر مي رسد که برنامه درسي پنهان بر هوش اخلاقيشده،  با مروري بر پژوهشاي انجام

. بررسي ادبيات تحقيق نشان از فقدان نتايجي متقن در خصوص اين مسئله مي باشدحال  اين ولي باباشد، 
بررسي نقش برنامه درسي پنهان در »هاي قبلي و باهدف کلي  ر راستاي پژوهشبدين سبب اين پژوهش د
 صورت پذيرفته است.« آموزان تقويت هوش اخلاقي دانش

 

 شناسی پژوهشروش 
اين پژوهش ازلحاظ هدف، کاربردي؛ ازلحاظ رويکرد، کمي؛ ازلحاظ شيوه گردآوري اطلاعات، پيمايشي؛ و 

 باشد. سازي معادلات ساختاري مي مدل بر ازلحاظ نوح تحلي   همبستگي  مبتني
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قم در  3آموزان مقطع متوسطه اول و دوم مدار  متوسطه ناحيه  جامعه آماري شام  تمامي دانش
 1نفر(. حجم نمونه آماري، بر اسا  برآورد از جدول مورگان 20918اند ) بوده 97-98سال تحصيلي 

ذکر  و تکمي  شدند. قاب   تصادفي ساده انتخاب گيري نفر به دست آمد و به شيوه نمونه 384 2وکرجسي
ها،  ها و يا باط  شدن برخي پرسشنامه احتمال عدم بازگشت تعدادي از پرسشنامه است که با توجه به

هاي معيوب تعداد  تلاش گرديد که تعداد بالاتري تکمي  گردد که درنهايت پس از کنار گذاشتن پرسشنامه
 و تحلي  گرديد. پرسشنامه صحيح، به دست آمد 379

 ابزار گردآوري اطلاعات

الف(  منظور دستيابي به نتايج موردنظر و انجام شايسته پژوهش از دو پرسشنامه استفاده شد. به

 5سؤال بسته پاسخ در طيف  20حاوي Lenink and Kill (2011)پرسشنامه استاندارد هوش اخلاقي 
به دست آمد. ب( پرسشنامه برنامه درسي پنهان  91/0 آن، پايايي آلفاي کرانبا که  اي ليکرت، درجه

Taghipour& Ghafari (2010) طيف ليکرت  بوده و درسؤال بسته پاسخ  30حاوي  که
 .به دست آمد 83/0پرسشنامه با استفاده از ضريب آلفاي کرانبا  اين موردسنجش قرارگرفته است. پايايي 

في )جدول، نمودار، درصد، ميانگين، ميانه، نما، هاي توصي ها علاوه بر روش وتحلي  داده براي تجزيه
سازي معادلات ساختاري  هاي همبستگي مبتني بر رگرسيون و مدل انحراف استاندارد، واريانس(، از روش

 شده است. استفاده Amos افزار با استفاده از نرم
 

 ها یافته

 اعتبار سازه هوش اخلاقی و برنامه درسی پنهان-الف
ين اعتبار سازه مقيا  هوش اخلاقي و مقيا  برنامه درسي پنهان از روش تحلي  عاملي منظور تعي به

 شده است. ارائه 1-( استفاده و نتايج در جدولAmosافزار  تأييدي )با استفاده از نرم
 
 
 
 

                                                
1 daryale W.morgan 
2 Robert V Krejcie 
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 هر دو ابزار هوش اخلاقی و برنامه درسی پنهان هاي برازش تحليل عاملی  مقدار شاخص 1-جدول 
 
 

 قبول حد قابل نام شاخص ها شاخص

به  مقدار

 دست آمده

 براي سازه

هوش  

 اخلاقی

 وضعيت

به دست آمده مقدار 

 براي سازه

برنامه درسی  

 پنهان

 وضعيت

ص
اخ

ش
 

ق
طل

ش م
راز

ي ب
ها

 

نسبت مجذور خي 

) يآزادبه درجه 
2
/df) 3.00≥ Χ

2
 / df 32/1 مطلوب 

254/0 
 مطلوب

 (Sigحد معناداري )
P > 0.05 10/0 مطلوب 

91/0 
 مطلوب

ريشه ميانگين 
 مجذور باقيمانده

(RMR) 
RMR< 0.05 01/0 مطلوب 

002/0 
 مطلوب

ص
اخ

ش
ش  

راز
ي ب

ها

ی
سب

ن
 

شاخص نکويي 

 مطلوب GFI GFI ≥ 0/90 98/0)) برازش
 
99/0 
 

 مطلوب
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شاخص 
ي نکويي  شده تعدي 

 (AGFIبرازش )

AGFI ≥ 0/90 96/0 مطلوب 

96/0 
 مطلوب

شاخص برازش 

 (IFIفزاينده )
IFI ≥ 0/90 99/0 مطلوب 

99/0 
 مطلوب

شاخص برازندگي 
 مطلوب CFI ≥ 0/90 99/0 (CFI) يقيتطب

 
99/0 

 مطلوب

 

شاخص 

برازش 

 مقتصد

 
جذر برآورد واريانس 

 بيتقرخطاي 
(RMSEA) 

0.08≥

RMSEA 
 مطلوب 02/0

 
 

006/0 
 

 مطلوب
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، يافته قبولي هستند؛ بنابراين ح قاب در سطي برازش ها دهد که تمام شاخص نشان مي 1-نتايج جدول
، که در واقع نشان مي دهد است مفاهيم مورد سنجش با مولفه هابيانگر همسويي  هاي تحلي  عاملي

مولفه هاي هر دو ابزار به خوبي توانايي سنجش مفهوم مورد نظر )هوش اخلاقي و برنامه درسي پنهان( را 
عبور کرده  مدل هاي اندازه گيري، قاله، از بيان بارهاي عامليبه دلي  محدوديت در حجم مدارا مي باشند. 

مولفه هاي هر يک از  شده و درنهايت بارهاي عاملي پرداختهساختاري و در ادامه مقاله به برازش مدل 
  شده است. بيان مدل ساختاري

 

 ب( بررسی ساختاري مدل موردنظر
تکنيک مدل معادلات ساختاري  هاي موردنظر، از جهت بررسي روابط ساختاري بين مقيا 

 شده است. بيان 2-شده است که نتايج برازش مدل و بارهاي عاملي در جدول استفاده
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
m

eo
.1

0.
4.

95
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 jo
ur

na
lie

aa
.ir

 o
n 

20
25

-1
0-

28
 ]

 

                            11 / 22

http://dx.doi.org/10.52547/meo.10.4.95
https://journalieaa.ir/article-1-234-en.html


 ريت بر آموزش سازمانهامدي

 

106 

 

 
 

 هاي برازش مدل معادلات ساختاري بين متغيرهاي برنامه درسی پنهان و هوش اخلاقی مقدار شاخص 2-جدول
 
 

 شاخص

 ها

 قبول حد قابل نام شاخص

مقدار 

آمده در بدست 

 مدل

 وضعيت

ص
اخ

ش
 

ق
طل

ش م
راز

ي ب
ها

 

 يآزادنسبت مجذور خي به درجه 

(
2
/df) 3.00≥ Χ

2
 / df 21/1 مطلوب 

 (Sigحد معناداري )
P > 0.05 175/0 مطلوب 

 ريشه ميانگين مجذور باقيمانده
(RMR) 

RMR< 0.05 01/0 مطلوب 

شا

ص
خ

 
ها

ي 

ش 
راز

ب

ی
سب

ن
 

 GFI)) شاخص نکويي برازش
GFI ≥ 0/90 95/0 مطلوب 
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برازش ي نکويي  شده شاخص تعدي 
(AGFI) 

AGFI ≥ 0/90 96/0 مطلوب 

 مطلوب IFI ≥ 0/90 99/0 (IFIشاخص برازش فزاينده )

 (CFI) يقيتطبشاخص برازندگي 
CFI ≥ 0/90 99/0 مطلوب 

 

شاخص 

برازش 

 مقتصد

 
 
 

جذر برآورد واريانس خطاي تقريب 
(RMSEA) 

0.08≥RMSEA 019/0 مطلوب 
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هاي اين  قبولي هستند؛ بنابراين داده ها در سطح قاب  دهد که تمام شاخص نشان مي 2-نتايج جدول
پژوهش در تحلي  مدل معادلات ساختاري، برازش مدل مفهومي پژوهش را نشان داد. در ادامه ضرايب 

 شده است. ارائه 5تا  3-ولامدل تبيين شده در جد )بارهاي عاملي(رگرسيوني استاندارد
 

 رگرسيونی استاندارد بين دو سازه برنامه درسی پنهان و هوش اخلاقی  وزن 3-جدول
وزن رگرسيونی  فاکتورها

 استاندارد

سطح 

معناداري 

 آمده دست به

(sig) 

واریانس 

 تبيين شده

هوش اخلاقی و برنامه درسی 

 پنهان

51/ 000/0 26/0 

 51/0هوش اخلاقي به ميزان سازه ي پنهان و برنامه درس سازه شده، بين بيان 3-طور که در جدول همان
ديگر مولفه ها و روابط کند.  درصد از تغييرات را تبيين مي 27/0رابطه مثبت و معنادار وجود دارد که  ،صدم

 بيان شده است. 5و  4بين آنها در جداول 
 

 ها و سازه هوش اخلاقی ي رگرسيونی استاندارد بين مؤلفهها وزن 4-جدول
رگرسيونی وزن  فاکتورها

 استاندارد

سطح 

معناداري 

 آمده دست به

(sig) 

واریانس 

 تبيين شده

و  ها ارزشاصول و  برعمل کردن مبتنی 

 هوش اخلاقی

748/ 000/0 56/0 

 60/0 000/0 /775 یی و هوش اخلاقیگو راست

حق و هوش  براي پافشاري و استقامت

 اخلاقی

718/ 000/0 52/0 

 57/0 000/0 /756 عهد و هوش اخلاقی به وفاي

شخصی  تصميمات براي يریپذ تيمسئول

 و هوش اخلاقی

735/ 000/0 54/0 

و هوش  ها شکست و اشتباهات به اقرار

 اخلاقی

764/ 000/0 58/0 

دیگران و  به خدمت براي مسئوليت قبول

 هوش اخلاقی

770/ 000/0 59/0 
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و سازه هوش اخلاقي بيان  لاقيهوش اخهاي  مؤلفه بين رابطه استاندارد  4-ولابر اسا  نتايج جد
ها نيز  باشند و ميزان تبيين واريانس آن که همگي از رابطه مثبت بالا و معناداري برخوردار مي شده است

در  و وزن هاي رگرسيوني مولفه ها و سازه ها راي درک بهتر، در ادامه مدل برازش شدهبشده است.  بيان
 شده است. ارائه 1-نمودار
 

 ها و سازه برنامه درسی پنهان رگرسيونی استاندارد بين مؤلفه يها وزن 5-جدول
وزن رگرسيونی  فاکتورها

 استاندارد

سطح 

معناداري 

 آمده دست به

(sig) 

واریانس 

 تبيين شده

تنبيه و برنامه  و تشویق مکانيسم

 درسی پنهان

724/ 000/0 52/0 

و ارتباطات و  اطلاعات فناوري

 برنامه درسی پنهان

740/ 000/0 55/0 

مدرسه و برنامه  در موجود روابط

 درسی پنهان

774/ 000/0 60/0 

 35/0 000/0 /595 اجتماعی و برنامه درسی پنهان جو

مدرسه و برنامه  فيزیکی ساختار

 درسی پنهان

506/ 000/0 26/0 

 
ي پنهان، برنامه درس  سازهبرنامه درسي پنهان و هاي  رابطه استاندارد مؤلفه   5-ولابر اسا  نتايج جد

ها  باشند و ميزان تبيين واريانس آن شده است که همگي از رابطه مثبت بالا و معناداري برخوردار مي بيان
 و وزن هاي رگرسيوني مولفه ها و سازه ها شده است. براي درک بهتر، در ادامه مدل برازش شده نيز بيان
 شده است. ارائه 1-در نمودار
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 وهشمدل برازش شده پژ 1-نمودار

 

مورد ديگر که مورد نظر تحقيق بود، بررسي تأثير مولفه هاي برنامه درسي پنهان بر سازه هوش 
 اشاره قرارگرفته است. مورد 6-ولدر جداخلاقي مي باشد. اين مورد 

 
 استاندارد مولفه هاي برنامه درسی بر هوش اخلاقی رگرسيونی وزنهايبررسی   6-جدول

وزن رگرسيونی  فاکتورها

 ارداستاند

سطح 

معناداري 

 آمده دست به

(sig) 

واریانس 

 تبيين شده

 0036/0 154/0 06/0 ساختار فيزیکی مدرسه

 0001/0 098/0 011/0 جو اجتماعی

 37/0 000/0 61/0 روابط موجود در مدرسه

 20/0 000/0 45/0 ناوري اطلاعات و ارتباطاتف

 15/0 000/0 38/0 مکانيسم تشویق و تنبيه
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ريزي درسي پنهان،  هاي برنامه دهد که بين مؤلفه نشان مي 6-هآمده در جدول شمار دست به sigمقدار 
و  45/0، فناوري اطلاعات و ارتباطات با بتاي61/0هاي روابط موجود در مدرسه با بتاي  فقط مؤلفه

مؤلفه جو ، تأثير مستقيم و معناداري بر هوش اخلاقي داشته و عملاً 38/0مکانيسم تشويق و تنبيه با بتاي 
 اند. اجتماعي و ساختار فيزيکي مدرسه تأثير معناداري نداشته

  

 گيري بحث و نتيجه
آموزان بود.  هدف از پژوهش حاضر، بررسي نقش برنامه درسي پنهان در تقويت هوش اخلاقي دانش

معنادار صدم رابطه مثبت و  51/0 بين برنامه درسي پنهان و هوش اخلاقي به ميزان ها نشان داد که يافته

   Borges et al (2017)کند. اين يافته با يافته  درصد از تغييرات را تبيين مي 27/0وجود دارد که
پذيري و آگاهي نسبت  کسب شايستگي در اخلاق مسئوليت et al (2017) Borgesباشد. همسو مي

 Fazlهاي  مني با يافتهطور ض به کنند. همچنين ترين نتايج برنامه درسي پنهان ياد مي به جامعه را از مهم

Elahi Ghomshei (2015) نظران بر اين باورند که بسياري از  امروزه صاحب باشد. همسو مي
شوند. ازآنجاکه برنامه درسي  آموزان منتق  مي ها از طريق رفتار ضمني معلمان به دانش ها و نگرش ارزش

وسيله  ار دارد، تجارب يادگيري که بهها سروک ها و نگرش پنهان، بيش از هر حيطه ديگري با حيطه ارزش
يابد و کمتر  ها تبلور مي اي از انتظارات و ارزش شود، عمدتاً در قالب مجموعه برنامه درسي پنهان حاص  مي

لذا به اعتقاد برخي . Mehr Mohammadi (2004)شود  ها و شناخت مربوط مي به حوزه دانستني
 -تربيت فرد، از نظام اجتماعي  و  ام  مؤثر در تعليمنظران، تأثيرات ضمني و جانبي تمام عو صاحب

اقتصادي و ماهيت نظام آموزشي گرفته تا فضاي کلا  و مدرسه، شخصيت و نگرش معلم و غيره را 
هاي فرد در ارتباط هستند. با  ها و نگرش ارزش همه با و  توان برنامه درسي پنهان اطلاق نمود که همه  مي

کننده برخي ديگر است،  ها و تضعيف ي برنامه درسي پنهان، مؤيد برخي ارزشتوجه به اينکه از هر لحاظ
آموزان  تواند اخلاقيات را تقويت و يا تضعيف نمايد. دانش طور طبيعي مي پس درواقع برنامه درسي پنهان به

کلام شخصيت  در سنين مدرسه تماي  دارند که رفتار، حرکات، لحن صحبت کردن، نوح پوشش و در يک
 کنند. عنوان الگو انتخاب  تار معلمان خود را بهو رف

آموزان  در هوش اخلاقي دانش 61/0ها نشان داد که روابط موجود در مدرسه با بتاي  همچنين يافته
صورت گروهي، نگرش  آموزان و انجام تکاليف درسي به نقش دارد. برقراري روابط حسنه معلمان با دانش

آموزان ازجمله مواردي است که  تباط دوستانه و صميمي معلمان با دانشآموزان، ار مطلوب معلمان به دانش

 Gengel and هاي پژوهش  يافته. اين يافته همسو با شک  مي دهدروابط موجود در مدرسه را 

Turkoglu (2016)  تر  دهد که در کلا  در  با جو مثبت رفتارهاي مثبت، بيش است که نشان مي
شده تنوح رفتار وجود ندارد و تعام   في، با استفاده از فراواني مشاهدهبود و در کلا  در  با جو من
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هاي منطقي، راهبردي يا  ترين مجريان برنامه درسي است. کنش محدودتر بود. معلم يکي از مهم
هايي  هاي منطقي شام  فعاليت دهند. کنش روانشناسانه و اخلاقي او سه عنصر اصلي تدريس را شک  مي

هاي  ن، نمايش دادن، توضيح دادن، تصحيح کردن و تفسير کردن و ارزشيابي است. کنشمانند تعريف کرد
راهبردي يا روانشناسانه شام  کارهايي مانند انگيزه دادن، ترغيب کردن، جايزه دادن، تنبيه کردن و 

هاي اخلاقي تدريس نيز  هاي منطقي و روانشناسانه، به کنش ريزي کردن است. افزون برکنش -برنامه
هايي مانند صداقت، شجاعت، بردباري، همدردي، احترام و انصاف را  اند که در آن معلم ويژگي کرده شارها

آموزان در کلا  در   کيفيت تعام  معلمان با دانش .Aghdasi et al(2015)گذارد  به نمايش مي
 & Cadimaآموزان در همه جوانب رشدي، نقش ويژه و برجسته دارد  براي موفقيت دانش

Burchinal (2010) دارد  کند و اظهار مي منزله انتقال فرهنگي نگاه مي وپرورش به پارسونز به آموزش
هاي اخلاقي را در افراد  آموزان را متعهد شوند و ارزش پذيري دانش که مدار  بايد نقش عام  جامعه

القاي مجموعه  سالان از طريق آموزان براثر فرا گرد تأثيرپذيري از بزرگ دروني سازي کنند. دانش
يافته و قادر به  هاي اخلاقي و الگوهاي اجتماعي و رفتاري به يک شخص يا انسان اجتماعي تحول ارزش

 شوند. هاي اجتماعي و خلاقيت مي ايفاي نقش
بيشترين نقش را در « روابط موجود در مدرسه»بعد از  45/0فناوري اطلاعات و ارتباطات با بتاي 

همسو Alam-Hoda et al (2011) يافته هاي  وزان دارد. اين يافته باآم تقويت هوش اخلاقي دانش
باشد. علم الهدي و همکاران در پژوهش خود با موضوح تأثيرگذاري فناوري اطلاعاتي و ارتباطي بر  مي

هاي فناوري اطلاعات و ارتباطات بر نگرش  آموزان به اين نتيجه رسيدند که مهارت نگرش اخلاقي دانش
کارگيري فناوري اطلاعات و ارتباطات بر  توان نتيجه گرفت که به آموزان مؤثر است و مي اخلاقي دانش

نگرش اخلاقي دانش آموران تأثيرگذار است، ولي ازآنجاکه نگرش اخلاقي داراي سه بخش شناختي و 
 هاي اخلاقي و باشد، تأثيرات فناوري اطلاعات بر دو سطح عاطفي ارزش عاطفي و آمادگي بر عملکرد مي

هاي اخلاقي  شود و بر سطح شناختي ارزش هاي اخلاقي مربوط مي آمادگي بر عملکرد نسبت به ارزش

نظران معتقد هستند که  تقريباً عموم صاحب. Alam-Hoda et al (2011)داري ندارد  تأثير معني
ناوري بر هاي بشري منجر خواهد شد. اين ف فناوري اطلاعات به تغييرات بسيار مهمي در زندگي و فعاليت

آوري مرزهاي دانش و  آموز تأثيرگذار است. تجربه نشان داده است که فن رفتار و نگرش اخلاقي دانش
هاي جديد تنها به سراغ دانش و برنامه  کارگيري فناوري سازد. پس اگر در به اخلاق و دين را متأثر مي

ستي از وضعيت موجود نخواهيم درسي آشکار برويم و از آثار پنهان و نامشهود آن غاف  باشيم درک در
 داشت.

در تبيين متغير هوش اخلاقي نقش  38/0مؤلفه تنبيه و تشويق از متغير برنامه درسي پنهان با بتاي 
باشد. فض   همسو ميFazl Elahi Ghomshei (2015) هاي طور ضمني با يافته دارد. اين يافته به

هاي هوش اخلاقي،  عنوان مؤلفه ت گريزي بهپذيري يا مسئولي کند که مسئوليت الهي قمشي بيان مي
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عنوان برنامه درسي پنهان است. معلم بايد  محصول نحوه عملکرد، رفتار و برخورد معلمان و مديران به
هاي بالقوه وي را ارج نهد، معلم در اين ميان نبايد  آموز را بپذيرد، به او احترام بگذارد و توانايي دانش

آموز کند، بلکه  و اعمال پرخاشگرانه در ايجاد نظم و انضباط بر دانشکوشش خويش را صرف حکمراني 
 کند.   سوي پيشرفت، موقعيت و سازگاري هر چه بيشتر وي آموز به بايد سعي در جهت اعمال دانش

Crowley (2015)پذيرند  آموزان هنگامي معلمان را در مقام يار و همراه خود مي نشان داد که دانش
شاگردي رعايت شود، معلم رفتارهاي تشويقي و منعطف داشته باشد  -از روابط معلمهاي خاصي  که جنبه

کنند که تشويق  اشاره ميFerguson & Houghton (2014)و از تنبيه استفاده نکند. همچنين 
 آموزان رفتارهاي مدني و شهروندي است. مند کردن دانش معلم يکي از رفتارهاي مؤثر در علاقه

جامعه حاکم است که معمولاً هم پدر و هم مادر خانواده ساعات کاري زيادي را در امروزه شرايطي در 
آموزان  العاده دانش هاي درسي فوق نمايند و عمده مدار  با تدارک برنامه بيرون از خانه و سرکار سپري مي

پيش از دارند. چنين شرايطي اهميت برنامه درسي پنهان را بيش را ک  روز در مدرسه مشغول نگه مي
آموزان ازجمله رشد اخلاقي شديداً تحت تأثير جو  سازد. در حقيقت رشد همه جوانب دانش نمايان مي

مدرسه و تعاملات مابين عناصر فعال در مدرسه است. از سوي ديگر چون در جامعه ما، ديدگاه ديني و 
مان و مربيان ما بايد همواره تعلمي است، لذا معل  و  پايبندي به اصول و مقررات اخلاقي لازمه هر نوح تعليم

شدت مراقب رفتارهاي اخلاقي خود باشند و بدانند اگر به اين مهم توجه ننمايند، تأثيرات ناخواسته و  و به
شود دانشجو معلمان مراکز دانشگاهي و  آموزان عارض خواهند شد. پيشنهاد مي نامطلوبي بر تربيت دانش

هاي آموزشي و پرورشي آشنا  کردها و تأثير آن بر تمامي زمينهکار ،تمامي معلمان با برنامه درسي پنهان
هاي ضمن خدمت در بين معلمان با موضوعاتي همچون ابعاد برنامه درسي پنهان و  برگزاري دوره شوند.

رسد. توجه ويژه به بحث  هوش اخلاقي که البته همراه با بازخوردهاي مناسب باشد، ضروري به نظر مي
وپرورش بايد باشد. در دستر   هاي اساسي براي آموزش تباطات )فاوا( از اولويتفناوري اطلاعات و ار

بودن انواح امکانات ارتباطي مانند موباي  و تبلت و کامپيوتر و گره خوردن برخي از تکاليف درسي و 
آموزان است که  آموزشي به اين وساي  خود داراي زواياي پنهاني به جهت تأثيرگذاري اخلاقي بر دانش

 قرار بگيرد. بيشترايد موردتوجه ب
 

 تعارض منافع/ حمایت مالی
اين مقاله برگرفته از پايان نامه کارشناسي ارشد نويسنده اول در دانشگاه آزاد قم مي باشد و از حمايت 

 مالي دانشگاه آزاد قم برخوردار بوده است.
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